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TNSERCION EDUCACIONAL POSTSECUNDARIA EN CHILE:
[NEQUIDADES Y SACRIFICIO SOCIAL™

Ana Maria Jiménez Saldarnia

Los hallazgos aqui expuestos corresponden a una investigacion presentada como
tesis para optar al grado de Doctor en Ciencias de la Educacién en la Facultad de
Educacién de 1a Pontificia Universidad Catélica de Chile y financiada por la agen-
cia estatal chilena FONDECYT, mediante el Proyecto N° 2980025. Ella busca descri-
bir, comparar y explicar las inequidades y el sacrificio social en la insercién educa-
cional postsecundaria. El problema central es dilucidar si las inequidades son basi-
camente socioconémicas o socioculturales, y especificar el peso de las variables

_moderadoras asociadas a ellas.

Ia relevancia del problema deriva de los desafios educativos que conlleva la
vigencia del modelo de Transformacién Productiva con Equidad, propuesto por la -
Comisién Econdmica para América Latina de la UNESCO; la prioridad asignada en
las actuales politicas educacionales chilenas a la calidad y equidad del sistema
educativo; la devaluacién de la educacién resultante del aumento de la cobertura y
el nivel de escolaridad, segin la cual, la educacién postsecundaria deviene en foco
principal de las desigualdades educativas; los antecedentes empiricos que mues-.
tran inequidades en la insercion educacional postsecundaria en Chile.

A partir del andlisis del sacrificio social segmentado y de los posibles factores
asociados, se espera, aporten un conocimiento empirico sobre la inequidad y la
naturaleza de las inequidades en el acceso a Ja educacion postsecundaria en Chile.

Formulacién del problema

~, esde que en 1990 la CEPAL someticra a la consideracion de los gobiernos
I Jde la regién su propuesta de Transformacion Productiva con Equidad, sus
A__# planteamientos han orientado las politicas piblicas del sector educacional
en Chile. Asi, el tema de Ia transformacion productiva aparece como un aspecto
fundamental, ligado 2l protagonismo del conocimiento en el nuevo paradigma
productivo (CEPAL-UNESCO, 1992; Naisbitt, 1992).

Este nuevo paradigma trae consigo nuevos desafios educativos relacionados
con la necesidad, generada por la competencia en el mercado mundial, de que
cada ciudadano pueda participar creativa y eficieniemente en procesos cuya tec-
nologia cambiard constantemente en los proximos anos. Esto implicaria capacidad

* Este trahajo forma parte del Provecte de insestigacion dee Doetorada FONDECYT N® 2080025 luxercidn
educacional postsecunduria: inequidindes » saerifivin sovial”
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de aprender y reaprender nuevos enfoques y técnicas, asi como de comunicarse
por escrito, de tomar decisiones y de trabajar en grupos (Schiefelbein, 1991).

La transformacion de las estructuras de produccién con equidad significa preci-
samente crecimiento con equidad, cuestion que los paises latinoamericanos no
han lograclo en razén de su frigil capacidad para incorporar el progreso técnico y
efectuar la correspondiente insercion internacional (Fajnzylber, 1991). Ello plantea
requerimientos educativos en el dmbito de la competitividad internacional, de la
participacion de la ciudadania en funcién de objetivos nacionales y de la participa-
cién eficiente del consumidor.

En este contexto se ligan el desarrollo social con la transformacion de estructu-
ras productivas y el consiguiente “salto” en la educacion, de modo que la difusién
de codigos de modernidad y la formacion de recursos humanos son ejes centrales
en torno a los cuales se articutarfan los cambios productivos, la participacion ciu-
dadana, la integracién simbélica y la movilidad social (Cox, 1995).

Lo anterior supone un sistema educativo moderno y equilativo, privilegiado
como principal mecanismo de integracion social, productiva y simbdélica.

Las estrategias para lograr que el sistema educativo sea un factor que contribu-
ya a generar una mayor igualdad social, implican cambios en el sistema existente.
Ellos van desde la incorporacién y permanencia de sectores sociales anles exclui-
dos a modificaciones curriculares (Solari, 1994) y suponen apreciaciones acerca de
las potencialidades del sistema educativo en orden a la consecucién de objetivos
de-equidad.

Las politicas educacionales vigentes en la década de los noventa en Chile asig-
nan priotidad al mejoramiento de la calidad y equidad de las instituciones especia-
lizadas en la conservacién, transmisioén y creacién de conocimientos, anto para el
crecimiento en un contexto de economia abierta, como para la obtencién de una
sociedad moral v politicamente integrada (Cox, 1994). Entre los instrumentos pri-
vilegiados por dicha politica se encuentra el desplazamiento hacia sistemas abier-
tos a las demandas de la sociedad, interconectados y evaluados pablicamente y la
orientacién hacia la igualdad no sélo en el acceso, sino en los procesos y resulta-

~.dos. De ello se desprende un concepto de equidad que descansa no s6lo en la

nocién de homogeneidad, sino también en la tendencia hacia una educacion dife-.
renciada en sus insumos y procesos para el logro de resultados similares, procu-
rando atencién especial a los requerimientos de los grupos que se encueniran
social y culturalmente ms distanciados del lenguaje de la escuela y de los benefi-
cios de la ciudadania. '

Investigaciones recientes efectuadas en el pais y destinadas a evaluar los pro-
ductos del sistema educativo en érminos de egreso y relacidn con los restantes
sistemnas sociales (Arzola, 1993), demuestran que la insercidn educativa de los
egresados de la educacion secundaria refleja inequidades en relacién con el géne-
ro, el tramo etireo, la regién de procedencia, la familia de origen, la modalidad y

dependencia administrativa de la educacién cursada. Ello muestra que las oportu-
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nidades formativas estin desigualmente repartidas entre los jovenes.

Junto a las formas de discriminacion antes descritas ocurren otros fenémenos
que limitan la equidad del sistema educativo, tales como la devaluacién producida
cuando Ja mayorfa egresa del nivel basico o medio, con lo cual pierden importan-
cia las credenciales asi obtenidas, trasladdndose €sta 2 niveles mas altos (Solar],
1994: Gerstenfeld, 1995). Ello es asi para el caso de Chile y en general para los
paises latinoamericanos con elevada cobertura educacional en los niveles bisico y
secundario. Al generalizarse la educacién secundaria se traslada a este ciclo el foco
principal de las desigualdades, resultando €ste de mayor permeabilidad respecto
del ciclo basico.

Una de las causas fundamentales que la literatura recoge para explicar las. -

inequidades de la insercién educativa postsecundaria es la desigualdad socioeco-
némica (Arzola, 199%; Solari, 1994; Hopenhayn, 1995; Gerstenfeld, 1995). De acuerdo
con ella, los excluidos provienen de Jos hogares de menores ingresos y la variable
socioecondémica se encuentra asociada a indices de desercidn, rendimiento, inser-
cién educativa postsecundaria, promedio de afos de estudio, entre otros.

La otra gran fuente de inequidades destacada por la literatura son las diferen-
cias del patrimonio sociocultural familiar (Solari, 1994; Cepal, 1994; Hopenhayn,

“1995; Himmel, 1995; Schiefelbein, 1995; Franssen y Salinas, 1995). En este sentido,

un estudio de Gerstenfeld (1995) sedala que los factores del hogar, entre los cuales
se incluye el capital educacional y el grado de organizacion familiar, resultan ser
condicionantes de los logros educacionales de 1l relevancia que, incluso, como es
el caso del capital educativo del hogar, superan en importancia a la estructura
fisica de la vivienda y la capacidad economica.

Ambos factores contribuyen a configurar una estratificacion educacional que
sigue un patrén sistémico en que un conjunto de fenémenos concomitantes mer-
man el efecto de movilizacién e integracién social de la educacion (CEPAL, 1994).
Entre estos fenémenos se encuenfran el rezago en fa calidad de la educacion
piblica, falta de actualizacidn curricular, progresiva diversificacion en la oferta de
servicios educativos, deterioro de las condiciones de socializacién extraescolar en
los sectores de bajos ingresos, ausencia de los cédigos de modernidad en la ense-
fanza formal publica, importancia progresiva de los bienes de la industria cultural
en el desarrollo formativo de los jovenes.

De este modo, la inequidad se expresa, por una parle, €n la segmentacién en la
calidad de la oferta educativa y, por ofra, en las condiciones socioculturales de
recepcion de dicha oferta. Esta doble segmentacion, tanto de la oferta (diferencias
de calidad). como de la demanda (condiciones de recepcion), aumenta Ja probabi-
lidad de reproducion de inequidades a futwro y afecta tanto el rendimiento del
sistema educalivo secundario como la insercién en el nivel educativo superior.

Junto 4 ello, lanto la cobertura como el promedio de afios de escolaridad han
aumentado en Chile. Fl Informe Brunner senala que desde 1960 a la fecha, la
cobertura en educacién primaria se ha expandido del 80% al 100%, del 14% al 76%
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en secundaria y del 3% al 20% en educacion superior, [o cual hace de la continui-
dad de estudios un problema fundamental de la equidad educativa y social

Estos antecedentes determinan la necesidad de implementar a nivel local y
central, intervenciones orientadas a corregir tanto las inequidades derivadas de las
diferencias socioecondmicas como aquellas derivadas de las diferencias sociocul-
turales. Sin embargo, para que las intervenciones fengan un referente cientifico es
necesario describir con precisién tanto las inequidades como los factores asocia-
dos a ellas.

En tal sentido, se propone indagar la inequidad en términos de la insercion
educativa de los egresados de educacion secundaria con el propésito de describir
y especificar tal inequidad y los factores asociados a ella.

Para analizar la problemdtica enunciada estimamos pertinente usar el concepto
de sacrificio social (Paredes, 1974) que permite, a partir de la correlacion exis-
tente entre la situacién social en que se encuentran las personas que componen la
sociedad poblacién y las plazas que el sistermna educativo les ofrece, cuantificar las
inequidades. Sobre la base de ella determinaremos la inequidad en el acceso a la
continuacién de estudios postsecundarios expresada en los montos de sacrificio
social que los distintos grupos de renta deben efectuar para obtener plazas en el
sisterna educativo superior.

Dado que el sacrificio social es un constructo que revela el valor explicativo de
la variable socioeconémica en la insercién educativa, s hace necesario preguntar-
se por el impacto que en dicha insercién tienen otras variables estructurales, tales
como las del medio escolar (tipo de establecimiento y dependencia administrati-,
va), del medio familiar (educacion de los padres) y del individuo (sexo).

No obstante, desde el punto de vista tedrico de la accién social, las variables
estructurales sélo describen una parte del problema: la posicién en la estructura
social. En esta perspectiva, la aceptacion de los obsticulos es imperfecta, de modo
que hay sujetos que escapando a las limitaciones impuestas por la estructura,
realizan sus propios proyectos.

Un estudio de Barahona (1995) muestra que la insercién educativa y laboral de
los egresados de la ensefianza media cientifico-humanista presenta diferencias de
cantidad, calidad y velocidad de acuerdo con el grado de éxito académico logrado
por los jévenes, independientemente de factores externos tales como educacion y

ocupacién del padre, o modalidad educacional del sujeto.

De allf el interés por introducir en la explicacion de las inequidades en la
insercién educativa, ademds del andlisis de variables sopcioecondmicas y socio-
culturales, otras relacionadas con el desempefio ¥ el mérito académico del actor.
Ello justifica el recurrir al modelo parsoniano como una fuente tedrica de ordena-
miento de factores y variables intervinientes. )

De este modo, el proposito del estudio es construir un modelo que permita
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explicar las inequidades en la insercion educaliva postsecundaria. El andlisis pro-
puesto, sincrénico y diacrénico, se realizard a partir de las situaciones de segmen-
tacién econdémico y cultural en el punto de partida y en el de llegada como expre-
siones de inequidad social.

Marco conceptual

La teoria del Sacrificio Social se inscribe en el ambito del andlisis macrosocial
dle la educacion y constituye uno de sus conceptos tedricos fundamentales. Dicho
andlisis estudia la estructura y funcionamiento del sistemna educacional en el siste-
ma social a partir de tres grandes sectores con sus respectivas entidades: sociedad
poblacién, sistema educativo y esquemas de funcionamiento social que consumen
o emplean grados académicos.

De acuerdo con la teoria del sacrificio social (Paredes, 1974), los bienes educa-
cionales se adquieren mediante un proceso de prestacién de servicios equivalente
al proceso de transformacién y trabajo efectuado en la industria. A su vez, el
trabajo es conceptualizado como un conjunto de esfuerzos y sacrificios que el
hombre realiza en beneficio de la sociedad, por el cual recibe como retribucién
unidades convencionales que le permiten adquirir bienes y servicios. Estos pue-
den ser bienes econdémicos o grados educacionales.

Fn el contexto del andlisis macroeducacional, la educacién es entendida como
un bien econémico, caracterizado, como todo bien econdmico, por la utilidad y la
escasez tanto en el plano individual como en el social. Es ttil para el individuo
porque, entre otras cosas, eleva su renta o su status (indices de valfa social) y es
atil para la sociedad, porque el trabajo educado es cada vez mds imprescindible
para manejar las estructuras técnicas y cientfficas pertinentes al desarrollo. Los
bienes educativos son escasos porque son bienes transables, disponibles a una
sociedad poblacién, cuya demanda global es inferior a la demanda real y a la
demanda efectiva.

La capacidad de adquisicién de bienes y servicios provenientes de otros hom-
bres que cada individuo tiene, estd en relacién con la cantidad y calidad de los
esfuerzos que haya ofrecido a la sociedad, a cambio de las cuales ha recibido
como retribucién un medio de adquisicién de bienes y servicios. Asi, por ejemplo,
en nuestras sociedades el dinero constituye un indicador de sacrificio social.

Por ello, cuando el sacrificio social que se ofrece no es propio, se encuentra

transformado en bienes, dinero o grados educacionales, los cuales representan -

sacrificios individuales, lo cual no implica que sean sacrificios realizados por el
propio individuo, ya que pueden haber sido obtenidos por herencia, fraude o
cualquiera otra de las formas de transmisién que conocemos en nuestras socieda-
des.

De allf que los individuos que poseen dinero, bienes o grados educacionales,
reducen sus cantidades de sacrificio social que deben realizar para obtener grados
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educacionales. puesto que estin en condiciones de costear con dinero el sacrificio
social que representa la obtencion de servicios educativos.

La caliclacl det sacrificio social o aprecio que la sociedad hace del sacrificio que
o hombre le ofrece, conlleva al problema de la justicia o injusticia del sistema.

Do o anierior se deduce que la cantidad de sacrificio social que el hombre
aecesite hacer para adquiric un bien o un gracdo educacional varfa en proporcion
inversi L

| la caliclacl dlel sacrificio social, entendida como el aprecio © valoracion que
la sociedad ha hecho de su sacrificio social.

2. la posesion de bienes econdmicos €n general y de dinero en particular, los
cuales representan equivalencias de sacriticio social ya efectuado.

Asi, puede afirmarse que el sacrificio social es el medio de cambio para la
obtencién de bienes educativos.

£] sucrificio social o costo social de la discriminacin en el acceso o permanen-
cia en el sistema educativo depende de factores individuales y de caracteristicas de
los actores, en razén de su ubicacién en un sistema de estratificacién social o de
pertenencia a algiin sistema jerdrquico de roles y status. Justamente por ello es que
l4 taxonomia de Parsons sobre las variables y jerarquizacion de los subsistemas
sociales nos parece ser un adecuado instrumento tedrico operacional.

Sobre la base de indicadores cuantitativos, se puede medir la cantidad de sacri-
ficio social que una persona, segiin su nivel de educacién y su nivel de renta, se ve
obligada a realizar para obtener un determinado grado educacional para si o para
las personas a su Cargo.

Asumiendo que el deseo de educacion es universal en todos los grupos de
tenta, por lo cual cada uno de ellos consume anto cOMo le es posible, y estable-
cendo el nimero de grados o plazas que cada uno de ellos obtuvo en relacion
con el nimero total que la educacién superior impartié ese afio, podemos cuanti-
ficar el sacrificio social que cada grupo de renta debe ofrecer para el acceso a la
educacién superior.

A partir del andlisis del sacrificio social segmentado, se espera aportar un cono-
cimiento empirico sobre la equidad e inequidad en el acceso a la educacion
postsecundaria.

Metodologia

En razén del problema expuesto y de los antecedentes conceptuales aportados.
se formulan cuatro hipétesis de trabajo, de las cuales, dos seran analizadas en estz
presentacion: ' :

H1 En la insercion ecucativa postsecundaria, los montos de sacrificio social sor
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Revtsta Enfognes Educacionales, Vohianen N 1 N° 2, 1998.

diferentes segin el nivel de éxito académico logrado en la educacion secundaria.

M2 En la insescion educativa postsecundaria, los montos de sacrificio social son
distintos segun $exo.

La poblacion de este estudio estd compuesta por jovenes de ambos sexos egre-
sados de la educacién secundaria de modalidad cientifico humanista, en el ao
1989, establecimientos municipalizados, particulares subvencionados y particula-
res pagados, pertenecientes a 10 de las 13 regiones que tiene el pais. Dicho contin-
gente constituyé la muestra de las investigaciones MECE IV.2 y FONDECYT 1940763,
donde fueron definidas como polietipicas, por conglomerado, semialeatorias y
estratificadas a nivel regional por modalidad, dependencia administrativa y sexo.

A partir de esta poblacién (N= 6.044), se extrajo una muestra (N= 3.905) confor-
mada por el total de los sujetos egresados de la modalidad cientifico-humanista, la
cual tiene como objetivo la continuidad de estudios superiores.

El disefio empleado es multivariado, comparativo y correlacional. Comprende
una variable dependiente (Sacrificio social en la insercion educativa) y siete varia-
bles independientes: educacién del padre, educacién de la madre, ocupacion del
padre, ocupacién de la madre, dependencia administrativa, éxito académico y
SEXO.

La variable dependiente (Sacrificio Social) se construyd considerando el nime-
ro de semestres que el alumno permanecié en la educacion postsecundaria y Ia
institucién en que lo hizo, lo cual corresponde al tiempo de permanencia y a la
calidad de la permanencia, respectivamente. Ambos datos fueron transformados a
puntaje Z, sumados y ordenados en cuatro categorias que corresponden al nivel
de sacrificio social efectuado.

La educacién del padre y la madre consta de cuatro categorias desde sin educa-
cién hasta educacion superior. Las variables ocupacién del padre y de la madre
tienen cinco categorias, las que van desde directivos hasta sin ocupacion. La de-
pendencia administrativa tiene tres categorias segin se trate de establecimientos
particulares, subvencionados o municipales. Sexo tiene dos categorias y éxito aca-
démico fres: no exitosos, exitosos y altamente exitosos. Esta Gltima variable se
construyé sobre la base del promedio de notas obtenidas en la educacién secun-
daria y la velocidad con que el alumno recorrié ese plan de estudios, expresado en
niimero de afos, los cuales se combinaron dando lugar a las mencionadas catego-
rias. '

El andlisis descriptivo efectuado consté de la aplicacién de X2 para las asocia-
ciones bivariadas, estimando la significacién de las diferencias, y de pruebas de
asociacién tales como Pearson R, Spearman, Kendalls Tau-b y Kendalls Tau-c,
ademds del coeficiente Gamma. -
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Resultados

E! andlisis realizado comprende dos perspectivas: una sincronica, basada en el
¢xamen det comportamiento de las variables semestre a semestre; y, otra diacrdni-
ca. orientada a mostrar las relaciones que se establecen a través de todo el perfodo
estudiaco (5 semestres) y particularmente los efectos finales. Los resultados pre-
sentaclos a continuacion se refieren a este segundo tipo de andlisis. Elos describen
y relacionan las variables sacrificio social, dependencia administrativa, €xito aca-
démico, educacion de la madre, educacion del padre, ocupacién de la madre,
ocupacién del padre y sexo.

La relacion entre sacrificio social y éxito académico, asi como la relacién entre
sucrificio social y sexo, aludidas en dos de las cuatro hipétesis del trabajo, presen-
tan comportamientos distintos entre si. Mientras que el €xito académico se relacio-
na significativamente de modo inverso con el sacrificio social (Gamma -,51114;
Keadalls Tau-c -,35748; Kendalls Tau-b -35657; Pearsons R -,40729; Spearman -
A0446), el sexo no parece ser una variable que diferencie en cuanto a la cantidad
de sacrificio social (Gamma,0717%; Kendalls Tau-c,05382; Kendalls Tau-b,04398;
Pearsons R,04805; Spearman,04817), el que se encuentra repartido de una manera
bustante similar entre hombres y mujeres. Asi, en el caso del éxito académico,
queda confirmada la hipétesis de que las diferencias en €l determinan una diferen-
cia en el sacrificio social en la insercién educacional postsecundaria. Por otra
parte, los resultados permiten refutar fa hipétesis referida a las diferencias de sacri-
ficio social por sexo, las que si bien existen, aparecen con un bajo nivel de signi-
ficacidn.

En cuanto a la relacion de las restantes variables con el sacrificio social, llama la
atencion la relacién existente entre éste y la dependencia administrativa. En este
caso, las pruebas estadisticas mostraron (Gamma ,506011; Kendalls Tau-c ,31985;
Kendalls Tau-b ,33352; Pearsons R ,39305; Spearman ,37820) una fuerte relacién
entre el alto sacrificio social y el hecho de haber estudiado en una escuela munici-
palizada, en tanto que aquellos jovenes que egresaron de una escuela particular
tienden a reducir sus cuotas de sacrificio social.

Otras de las variables que mostraron una alta asociacién con el sacrificio social
son la educacién de la madre y la educacién del padre, donde la primera resulta
levemente mds importante (Gamma ,45452; Kendalls Tau-b ,34390; Kendalls Tau-
¢ 34091; Pearsons R ,40568; Spearman ,40564) que la segunda (Gamma ,43520;
Kendalls Tau-c ,32807; Kendalls Tau-b ,32008; Spearman ,38831; Pearsons R,38731).

La variable menos asociada con el sacrificio social, después de la variable sexo,
fue la ocupacién de la madre (Gamma ,28847; Kendalls Tau-b ,17416; Kendalls
Tau-c ,13891; Pearsons R ,22685; Spearman ,19888), seguida de la ocupacion del
padre (Gama ,35761; Kendalls Tau-b ,26784; Kendalls Tau-c ,26521; Spearman
.31873; Pearsons R ,31459).

Estos resultados, obtenidos todos mediante andlisis bivariados, fueron consis-
tentes con los arrojados por la regresion multiple y el andlisis discriminante.
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Analizadas mediante una regresién muiltiple, las variables independientes con
mis fuerte presencia en la ecuacion fueron: éxito académico (-366809), dependen-
cia administrativa (,285253) y educacidn de la madre (,170125). En contraste con
los andlisis bivariados, aqui el sexo aparece ocupando el cuarto lugar en la ecua-
cion (,154771), seguido de la educacion del padre (,122022), la ocupacion del
padre (,061936) y la ocupacion de la madre (,015903), que sigue siendo una varia-
ble independiente con escasa incidencia en el sacrificio social.

Por otra parte, como resultado del andlisis discriminante se configuraron tres
funciones significativas, en dos de las cuales (Funcién 2 y Funcién 3), la educacién
cle la maclre aparece como la variable de mayor peso (,57368 y 86218 respectiva-
mente) en la explicacién del sacrificio social. En la Funcién 1, la variable principal
es el éxito académico (-,61486). Como segunda variable tanto en la Funcién 1
como en la Funcién 2, destaca la dependencia administrativa, con puntuaciones

- del 39753 y 51805 respectivamente. En relacién con la variable que menos discri-

mina, la ocupacién de la madre aparece ocupando este lugar en las Funciones 1y
2.

Es importante destacar que en el referido andlisis, fa primera funcién (1), que
concentra el mayor nimero de variables que correlacionan entre cada variable y la
funcién discriminante, la tercera y cuarta variables que mds discriminan en rela-
cién con el sacrificio social son la educacién de la madre (,58842) y la educacion
del padre (,56527).

Por dltimo, los resultados del andlisis discriminante efectuado paso a paso indi-
can que la variable independiente que més discrimina en relacién con el sacrificio
social es el éxito académico, entrada en el Paso 1y cuyo Lambda corresponde a
81354, En los Pasos 2 v 3 entraron las variables educacién de la madre (Lambda
70420) v dependencia administrativa (Lambda ,65927) respectivamente; seguidas
de educacién del padre en el Paso 4 (Lambda ,64640), sexo en el Paso 5 (Lambda
63601) v ocupacién del padre en el Paso 6 (Lambda ,63277).

Conclusiones

Los resultados antes expuestos, correspondientes al andlisis diacrénico, permi-
ten concluir que el sacrificio social en la insercién educacional postsecundaria se
encuentra determinado en gran medida por el éxito académico obtenido en la
educacién secundaria, la dependencia administrativa de la escuela de la cual egresa
el alumno, la educacién del padre y la madre, la ocupacién del padre y la madre
v el sexo del estudiante.

No obstante, el peso que tiene cada una de estas variables, demostrado por los
andlisis precedentes, varia significativamente, distinguiéndose variables mds expli-
cativas que otras. Asi, el éxito académico parece ser la variable con mayor peso en
la explicacién de las diferencias de sacrificio social en la insercién educacional
postsecundaria, sélo comparable a la dependencia administrativa. En segundo lu-
gar, la educacién de la madre y la educacién del padre son variables determinantes
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sobre el sacrificio social. Un tugar bastante mds mocdesto en esta explicacidn co-
rresponde al sexo v la ocupacion del paclre y la madlre.

Estos hallazgos refrendan la hipdtesis de que las diferencias de sacrificio social
son distintas considerando la educacion de los padres o la ocupacion de los pa-
dres, ambos indicadores de nivel sociocultural y nivel socioecondmico, respectiva-
mente. Asf, la educacion de los padres incide mds decisivamente sobre las cuotas
de sacrificio social de los hijos, en tanto que la influencia de el nivel socioecond-
mico de origen queda replegada a un lugar menor.

A su vez, las variables del individuo, tales como el sexo y el éxito académico
también muestran diferencias en su capacidad para explicar el sacrificio social. Si
bien el sexo no aporta mucho en este sentido, el éxilo académico si aparece como
una variable poderosamente asociada al sacrificio social.

En virtud de estos antecedentes, podemos deducir que si bien el peso de las
variables estructurales es determinante en la distribucién del sacrificio social en la
insercién postsecundaria en Chile, esta influencia se relaciona prioritariamente con
diferencias socioculturales antes que con diferencias socioecondmicas. Por otra
parte, el efecto de las variables estructurales reconoce una limitacién sustancial en
algunas variables de los individuos como es el caso del €xilo académico, que
permite a un nimero importante de sujetos, mediante una aceptacién imperfecta
de los obstaculo estructurales, superar los determinismos y realizar sus proyectos
educativos. . '

Por tltimo, podemos concluir que en la explicacién de las inequidades que
afectan a la insercién educacional postsecundaria en Chile, concurren variables
estructurales y variables del individuo.
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